LA CLASE ESCOLAR. TIPOLOGIA DE CLASES EN LA ENSENAN ZA MEDIA.
MARTA SOUTO

El proposito de este articulo es presentar ladgial de la clase escolar construida en la
investigacion “La clase escolar en la ensefianzaiathedipologia desde un enfoque
multidimensional (con subsidio UBACYT FI 14b).

Para ello haremos inicialmente algunas reflexionetdolégicas que muestran el proceso de
construccion, para luego presentar la tipologia.

LA CONSTRUCCION DE LA TIPOLOGIA

El proyecto de investigacién se propuso la consitbacde una tipologia de clase escolar de la
ensefianza media que pudiera ser aplicada al corgariais escuelas de distintas localizaciones,
jurisdicciones, modalidades y ambitos.

Se tomaron como base las tipologias de caso guenfeaboradas para cada uno de los cursos
estudiados en un proyecto anterior. En cada casonstruy0 una tipologia de caso aplicable a
esa realidad singular (110 clases aproximadamelddipologias de caso).

Para construir la tipologia general hemos compagaéds tipologias de caso reconstruyendo las
categorias e indicadores utilizadas en cada unalwerdo a los datos registrados y a las
descripciones en un proceso recurrente.

Elaboramos un sistema general de categorias, @ondsrlas categorias de acuerdo con la
significatividad y valor descriptivo y seleccionasrias mas relevantes.

Las instituciones estudiadas en la investigaciocad®s pertenecen al ambito de las escuelas
publicas y no son representativas de todas las lidades de ensefianza media. Por ello se
realiz6 un muestreo tedrico que incluyo: institnei® privadas de altos recursos econdémicos, y
con planteos pedagdgicos innovadores; escuelagcdsrrescuelas vespertinas y también
escuelas del Gran Buenos Aires y de algunas pii@gin8e tomaron clases de la diversidad de
materias de la ensefianza media, con excepciérs die laducacion fisica que daran lugar a un
estudio separado.

La recoleccion de datos incluyé la observacionldses de una misma materia, una entrevista
breve al docente y datos institucionales para gardézar la clase. EI muestreo tedrico ,acorde
con el tipo de investigacion cualitativa que reatibs permitié incluir dimensiones nuevas y

crear otros tipos.

! El equipo que participé en la investigacion Las@l&scolar, proyecto UBACYT 194 estuvo
constituido por: Directora Marta Souto, CoordinaciDiana Mazza, investigadora Anahi
Mastache, auxiliares Cristina Alvarez, Nora Alvareaura Gaidulewicz, Viviana Massobrio,
Anahi Mastache, Susana Olszak. En el ultimo afiticg@aron Natalia Cajelli, Ana Salgado,
Maria Guadalupe Tenaglia, y Gabriela Volpin.
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La construccion de la tipologia general tuvo diasretapas. La validacion de la misma se hizo
a través de dos mecanismos:

* En primer lugar, se realiz6 un trabajo de recofecde datos en el que se observaron y
analizaron 130 clases elegidas segun el muestig@deen distintas instituciones de
ensefianza media publicas y privadas, de distintgarés geograficos, las que fueron
sometidas a un andlisis y ubicacion en la tipologia

* En segundo lugar, hemos utilizado el material declases investigadas en el estudio de
casos, sometiéndolas a un nuevo analisis deséedpgativa de la tipologia y a la ubicacién
en los tipos encontrados. A diferencia de los sisainiciales que llevaron a tipologias de
caso construidas a posteriori de los datos a megieda tipologia general tomaba forma el
lugar de una construccion a priori se acentuaba.

« En tercer lugar, se realiz6 un andlisis de larde®on por cada tipo, entre alumnos y
profesor y de alumnos entre si, se categoriza®rntaracciones y se reconstruyeron los
“nudos interaccionales” especificos de cada tipgsdd una perspectiva de interaccion
simbolica. Se confrontaron las caracteristicasada tipo desde la interaccion para validar el
tipo desde las diferencias y discriminacion apdeeci

Esto nos permitié un trabajo gradual de ampliagigmecision a partir del cual se validé la
tipologia.

Las clases investigadas cubren las distintas raaf@on excepcién de educacion fisica. Ello se
debe a que en la mayor parte de las escuelascétas se dan fuera del establecimiento y los
datos con gue se cuenta no son aun suficientes.

LA TIPOLOGIA

A continuacion se presenta la tipologia, caraddezlesde las distintas perspectivas de analisis
utilizadas: social, psiquica, instrumental.

Las dimensiones més importantes consideradascems#ruccion de los tipos son:

la funcion pedagdgica que corresponde a la pdaigpgedagodgica;
el poder pedagdgico que corresponde a la perspextoial;

la tarea que corresponde a la perspectiva instriainen

la organizacion psiquica que corresponden a lpeetisa psiquica.

Las dimensiones son consideradas como ejes enutdoq tipos pueden ubicarse en una
gradualidad que permite determinar tres categeriie polos extremos.

Los tipos construidos son siete:

1. Catedra;
2. Sumisioén en la catedra;



3. Seminario;

4. Taller;

5. Taller escolarizado;

6. Resistencia a la tarea;

7. La clase contra si misma.

Se indica a continuacién para cada dimension |uoss tubicados en la escala de los ejes
correspondientes a ellas.

La funcion pedagdgichace referencia a la intencionalidad propia denkefianza: la funcion
de comunicacion, apropiacion, construccion, trasgmidel saber (saber, saber-hacer) en la
clase.

Tipos segun la funcion pedagogica
Cumplimiento Ficcion Pedagogica Ausencia
1,3,4,5 2,6 7

El poder pedagdgiccsustentado por el docentece referencia a las modalidades peculiares
gue en los espacios de clase adopta el poder dsomid el saber. Poder sustentado por el
docente y apoyado en fuentes diversas.

Tipos segun el poder pedagdgico
Impuesto Compartido Cuestionado o ausente
1,2 3,4,5 6,7

La tarease define desde el conjunto dinamico que incluyprtguesta, las demandas, las
acciones, es decir el trabajo y la produccion zadbs por alumnos y docente en la situacion
real y compleja de clase.

Tipos segun tarea

centrada en el conocimiento centrada en el saber-ter desestructurada o
inexistente
1,2,3 4.5 6,7

Las representaciones psiquicagyanizan desde el juego entre lo emocional yadional las
relaciones y formaciones grupales en la clase

Tipos segun organizacién psiquica grupal

racional oscilante entre racional emocional
y emocional

1,3,4,5 6 2,7



LOS TIPOS

|. CATEDRA. El poder pedagdgico instaurado-aceptado.
Poder pedagdgico instaurado como autoridad jeracquiPredominio de lo social que se
apoya en lo instrumental (poder-saber).

Perspectiva
Social

Relaciones de poder: asimetria marcada entre profedumno. Poder
(formal y real) centrado en P. Predominio del pesddyer.

Modelo de organizacién social verticalista y jeudeq.

Fuentes de poder: legitimacién social e institugligstatus), saber y
experticia, referencia a figuras paternas, recomecito personal.

Control: centrado en P, fuerte y permanente; ejerdesde la tarea (ritmo y
variedad)y la evaluacion; pautas de exigencia eenelimiento y disciplina
visibles e internalizadas por los alumnos.

Principios de clasificacion y enmarcacion fuerte.

Normas: impuestas y aceptadas por los alumnos.

Liderazgo: autocratico, paternalista, fuerte divetad.

Comunicacion: red radial. Circuito Unico o circsitgaralelos débiles. En
trabajos grupales coexistencia y superposicioa ded centrada en P, con
otras circulares. P inicia y termina los circuitiesinteraccion.

Cuidado en la fidelidad de la comunicacion conrabke las interferencias.
Mensajes dirigidos a la instruccion y a la orgazitaay orden.

Roles: diferenciados entre P y alumnos. P asuneesililad de roles de
realizacion de la tarea y de organizacion, los ahsmwesponden a P, roles
estereotipados. P como transmisor y evaluadormoaeceptor, informante
respondedor.

Relaciones docente-alumnos: de respeto y cordibdeslencia al
etiquetamiento de los alumnos.

Grupalidad: poco desarrollada, tendencia a lalgkzthen el grupo total
como colectivo, con formacion de subgrupos qudasednteractian poco Y
miembros aislados. No es fomentada.

Clima: de orden impuesto, pero aceptado.

Espacio: estructurados segun la légica escolacinadl.




Perspectiva
Instrumental

Tarea: impuesta, dirigida, uniforme para el gripabajo desde la tarea
explicita exclusivamente. Esquema didactico coderaia a la estereotipia.
Tarea centrada en la transmision (por parte ddd@)ecepcion (por parte de
Alumnos) de conocimientos. Tipos de tarea académmeanoristica, de
procedimientos, de comprensién (en menor medidedcBpacion por el
conocimiento y la tarea organizada en torno a él.

Técnicas: centradas en P exposicion, ejercitaritrrogatorio e
individualizadas. Pueden utilizarse técnicas gegpdéntro de una
organizacion centralizada

Evaluacion: es mas importante y tiende a despéaleaensefianza. Acento gn
el producto mas que en el proceso.

Conocimiento: version Gnica de conocimiento va(idaficial).
Tipo de conocimiento predominante: tépico y procemtital.
Pedagogia heteroestructurante.

Fuerte separacion entre conocimiento escolar giaat.

Perspectiva
Psiquica

Funcionamiento apoyado en lo racional. Organizag@mrupo-clase como
grupo de trabajo con dependencia funcional ded@n# lider instrumental \
socio-afectivo, representante de las figuras palesntSupuesto basico
subyacente: dependencia (emocional).

Relaciones P-A cordiales. La imagen del maestrtagor del saber organiza
al grupo-clase. P puede ocupar el lugar de olgjetl.i

Desde P deseo de ser reconocido como autoridastig @ékafecto por los
alumnos. Desde los alumnos deseo de ser querid®s ponsiderados
personalmente, sentimientos de culpa. Ansiedageesieas y persecutoriag.
Tendencia a la idealizacion. Defensas: racionafmadisociacion, control,
idealizacion, proyeccion en el otro. Fantasmatioaterna, de control.
Formaciones ideoldgicas justificatorias.

Relaciones interpersonales distantes, de respeto.




[I. SUMISION EN LA CATEDRA. El sometimiento al poder impuesto.
Lo social provoca un estado emocional predominante.

Perspectiva
Social

Poder: autoritarismo. Asimetria marcada y visiloieeeprofesor y alumno.
Modelo de organizacion social verticalista y jeudeq.

Poder absoluto centrado en P (formal y real), sande arbitrariedad.
Fuentes: coercidn, recompensas Yy castigos, legitimaocial e institucional
de la Autoridad, la experticia acompafia desde gar Isecundario.
Clasificacion y enmarcacion extremadamente fuertes.

Normas: impuestas para los alumnos, acatadas gcitdad por ellos.
Liderazgo autoritario. Relaciones de sometimierfo a

Control: centrado en P, fuerte, total y permaneartstrario; externo para o9
alumnos; ejercido sobre los alumnos por la dis@pyila evaluacion.
Comunicacion: red radial como circuito Unico. Fosrefimeras de
comunicacion paralela, ocultas a P.

Fidelidad y control sobre la comunicacion y lagifgrencias. Mensajes sohlre
orden. La instruccién se resignifica como orden.

Roles: diferenciados entre P y alumnos. Centradd} estereotipados. P
controlador, Alumnos seguidores pasivos.

Grupalidad: anulada, se controla su surgimientodaiones grupales
efimeras, ajenas y opuestas a P. Pueden darseionesmde rebelion cuando
el poder impuesto se quiebra. Alli surge la colmegrapal frente a P, que sg
transforma en objeto perseguidor.

Clima: muy tenso por imperio del mando y la obecleen
Espacio: inmdvil, estructurados segun la l6gicalesdradicional.

Perspectiva
Instrumental

Tarea impuesta por P, dirigida, uniforme, acatadadmente, rechazada
implicitamente. Tarea explicita exclusivamente.uesta didactico rigido.
Tipos de tarea: memoristica, de ejercitacion. Cumighto formal, a disgustp
de los Alumnos. Pueden aparecen formas de resstmta abulia, falta de
interés.

Técnicas: centradas en P, interrogatorio, lecgidrebas cotidianas,
ejercitacion. Las actividades de ensefianza torgaifisado de evaluacion
constante.

Evaluacion mas importante que ensefianza. Todaésew y registrado.
Acento en el producto final.

Versién Unica e imperante de conocimiento validaficial).
Conocimiento: relacion de exterioridad, cosificani significativo.
Pedagogia heteroestructurante.

Exclusion del conocimiento no escolar.




Perspectiva
Psiquica

Mentalidad grupal dominante: dependencia. SupuEsico subyacente:
ataque-fuga. Relaciones P-A de sumision basadaemer que P infunde. B
como objeto perseguidor mas que ideal. P. esdidecional de la
dependencia pero los sentimientos de odio que sebyaieden estructurar
una situacion de ataque que toma la forma de éebeliando el control de H
se afloja.

Relaciones de objeto parciales. Desde P, alumrembly malos segun el
grado de sumisién. Desde los Alumnos P es objelo, persecutorio y
genera sentimientos de agresion contenida. Paracags objeto ideal.
Desde P, deseo de apoderamiento de los otrosmupatencia. Ansiedade
persecutorias.

Fantasmatica: de control, de rotura, formar-deforma

En P no hay elaboracion psiquica de sus repregamadnconcientes.
Relaciones interpersonales distantes, con despdizaamon y agresion
(directa o por desvalorizacion).

U7




[ll. SEMINARIO. EI conocimiento compartido
Predominio de lo instrumental.

Perspectiva
Social

Poder: tendencia a la simetria P-A, a la horizatedl

Modelo social donde la diferenciacion jerarquicanaitilizada para instaur
el poder.

Poder pedagdgico basado en la experticia del do¢emiocimientos y
formas de ensefianza).

Control: flexibilidad en los limites. Control ceatio en P pero compartido
con formas de autocontrol.

Normas: algunas impuestas pero aceptadas concemtemtras
consensuadas, con valor instituyente.

Liderazgo: democratico.

Comunicacién: tendencia a una red completa o deitts multiples con
coexistencia de distintos circuitos centrados earta. En el grupo total hay

centralidad en P con participaciones e interacsicngzadas de los alumnog

Cuidado en el sistema de comunicacion, las inttéas se trabajan desde
mantenimiento del grupo y desde la tarea. No haysajes univocos, se
trabaja la construccién de significados desdeifageticias.

Roles: variables, no estereotipados tanto de tamma de mantenimiento deg
grupo. Compartidos entre P y Alumnos y con escéseedciacion. P, roles
de orientador, estimulador, generador de reflexidarmante, sintetizador,
coordinador, mediador, facilitador.

Alumnos, roles diversificados de plantear pregymiaborador, informante,
sintetizador, cooperador, argumentador, cuestamnad

Grupalidad: surge a partir de los intercambio®é$ilpara la tarea, la
organizacién. Los subgrupos espontaneos se utpiaemnla tarea. Es
trabajada desde las interacciones sociales y oaamit

Clima: de cordialidad, libertad, afecto, permisivo.

Espacio: con disposicion variable, mas de un freeular, informal.

D

r

el

Responde a la l6gica de la tarea.




Perspectiva
Instrumental

Tarea compartida y aceptada. Diversidad de taviamcion.

Esquema didactico flexible.

Tarea explicita y en algunos casos implicita petraleajo de las resistencia
y motivaciones.

Tareas de opinion, de comprension, de ejercitacion.

Técnicas: centradas en pequefios grupos, indiviludgeconstruccion
conjunta, puede incluir exposiciones a cargo del® Alumnos.
Conocimiento: tendencia al conocimiento signifiatinteriorizado y a la
comprension. Se prioriza la relacién y el procesoahstruccion del
conocimiento. Se relaciona el conocimiento cotidienn el escolar. Varias
versiones de conocimiento aceptadas.

Evaluacion: de procesos y productos. La ensefi@zacsiza sobre la
evaluacion.

Pedagogia interestructurada.

7

Perspectiva
Psiquica

Mentalidad grupal dominante: grupo de trabajo.

Predominio de lo racional sobre lo emocional. Retas de objeto total
(integrado). Ansiedades propias de la tarea. Vindelconocimiento
positivo.

Elaboracion de las representaciones fantasmétcksfdrmacion y del
control.

Busqueda de autonomia e interdependencia.
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IV. TALLER. Eltrabajo compartido.
Predominio de lo instrumental que responde a lackglel trabajo.

Perspectiva
Social

Predominio del sentido social del trabajo.

Poder: Relaciones de poder horizontalizadas.

Fuentes de poder: experticia en el oficio, arfgofesion.

Asimetria propia de la diferencia dada por la eepefa y el entrenamiento.
Relaciones sociales de cooperacion para la tateasciprocidad.
Liderazgo: democrético.

Control: compartido y autocontrol. Cuidado de le&triumentos técnicos y
prevencion de riesgos por su uso.

Normas: consensuadas; referidas al cuidado deddsmtecnoldgicos y a la
prevencion de riesgos y accidentes.

Circuito de interaccion central: alumno - dispesitiécnico - producto.
Puede darse en parejas.

Sistema de comunicacion: coexistencia de multigitesitos, que pueden
intercomunicarse donde P circula de uno en otro.

La centracion en el trabajo técnico o artisticonierla coexistencia de
circuitos paralelos que no afectan la tarea.

Roles de A: de tarea (por relacion de produccid® ynantenimiento del
grupo (opinante, observador, critico-evaluadorjeRde P: facilitador,
observador, problematizador, estimulador, evaluador

Grupalidad: se desarrolla espontaneamente popfzecacion para el trabajd
y por los intercambios verbales que la tarea perris libre en funcion de 13
tarea.

Clima: cordialidad, cooperacion, respeto por diaja.

Espacio: en funcion de los dispositivos tecnol&gjice la materia primay d
la realizacién de la tarea real.

D

Perspectiva
Instrumental

Predominio de la tarea. Tarea construida desdgieel del trabajo y la
produccion. Predominio de la l6gica del trabajogmiire la de la ensefianza.
Fuerte relacion contexto - taller. Esquema didacitaptable a la
produccion. Relacion de aprendizaje: sujeto - digpo tecnoldgico -
materia prima - producto. Intervencién docente @diation entre el alumng
y su trabajo; a demanda del alumno.

Tareas: de procedimiento y de comprension (erchidé) y de creacion (en
lo artistico). Pedagogia de la produccion.

Evaluacion: con sentido de analisis del procesenfictanto en procesos
como en productos.

Lugar estructurante del trabajo, la materia prirfeatgcnologia para los
tiempos, espacios e intercambios.

Valor de la produccion real. Alto interés y compisoren el aprendizaje.
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Perspectiva
Psiquica

Predominio de un funcionamiento racional de gruptrabajo. Relaciones (Jle
objeto total que incluyen el trabajo sobre las waaiones (en especial en
taller artistico). Aprendizaje basado en la expeigsocial y emocional,
vinculado al trabajo.

Autonomia del sujeto. Relaciones de interdependgncooperacion.
Vinculo positivo con el conocimiento.
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V. TALLER ESCOLARIZADO. La produccion como practica simulada en la engdaide
l6gicas diferentes: el trabajo, la tecnologiaablkes.
Predominio de la logica escolar por sobre la dabiajo.

Perspectiva
Social

Modelo social con tendencia a la horizontalizacion.

Significado social de los recursos tecnolégicosiasos a la posicidon socio
econdémica predominante en los alumnos.

Poder: centrado en el docente, en el dominio dpbditivo técnico. El pode
pedagdgico predomina sobre la experticia en ebof@asificacion y
enmarcacion mediana.

Normas: algunas impuestas y otras consensuadas.

Control: desde la tarea (secuencia y ritmo aced@raticonocimiento y la
disciplina.

Liderazgo: democratico con grados de directividaibtble.

Comunicacion: en circuitos paralelos por distribngspacial y miembros
aislados que se superponen por momentos con tadiadl Coexistencia de
mensajes sobre la tarea con P y entre alumnostiazfoera de la tarea que
no afectan la produccion.

Roles: de tarea en los alumnos; de tarea y de mamémto del grupo en P.
Diferenciacion de roles de P. y As

Grupalidad: desarrollo dentro de pequefios grupdsadejo. No es
fomentada.

Clima: de cordialidad.

Espacios: variables en funcion de la tarea y ladioseécnicos.

Perspectiva
Instrumental

Predominio de la légica de la ensefianza por salatel ltrabajo.
Tarea: estructurada como "trabajo" con técnicaslanias, artificialmente.

Grados y tipos de sofisticacion diversos segun dizeecursos tecnoldgicog.

Tarea pautada y organizada por P, que proponesitisps con grados de
sofisticacion diversos y transmite procedimientas generan interés variab
en los alumnos.

Tendencia a la integracion de contenidos.

Modelo de intervencién docente que oscila entrieamedlemostrar-exponer
Vs. observar-facilitar-problematizar.

Actividades en pequefio grupo e individuales. Tapeasedimentales, en
algunos casos comprensivas.

Relacion con el conocimiento exteriorizado. Intetélsalumno sostenido pg
la secuencia de tareas.

Utilizacion de recursos técnicos variados.

-

Tendencia a una secuencia y un ritmo de actividacierados.
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Perspectiva
Psiquica

Predominio de lo racional por sobre lo emocional.

Estructura de grupo de trabajo con formacionegsigeen distintos
subgrupos. Relaciones de cooperacién o individaalis

Supuesto basico subyacente de dependencia.

Las relaciones con la produccién son externas, pigoificativas.
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VI. RESISTENCIA A LA TAREA. EL fracaso de la funcién experta.
La tarea se obstaculiza por fracasos en la funegperta (referida a lo social e instrumental)
gue genera desviaciones en el cumplimento de @diupedagogica.

Perspectiva
Social

El poder centrado en el docente que impone un slisgometodoldgico y
una tarea procedimental.

Relaciones de poder y asimetria variables. Puade da clases donde P
intenta asimetria marcada o tendencia a la hoglipation. Fracaso en el
control y quiebre en el poder ejercido por P paerar la clase. Se conserva
el poder formal pero no real de P. Los alumnostmresh el poder y pueden
ejercer un contrapoder.

Fuentes: el fracaso proviene de la dificultad deesiio del poder pedagdgigo
necesario. Puede darse por ausencia de poderegmetilemas en el
manejo de conocimientos y o en la ensefianza), prpblemas psicosocialgs
en el desempefio del rol (desconocimiento de ladowamion y conduccion
del grupo) Se produce una deslegitimacién del ltayanal (desde P y los
Alumnos).

Control como amenaza frente al fracaso, (coercida ecompensas y
castigos) que no se concretan. Genera mensajessdpl# deterioran el
control.

Normas: ruptura de las que fundan el contrato pryleg tradicional y
ausencia de nuevas reglas. Normas no respetadaslpsr
Comunicacion: coexistencia permanente de un airdiiicial y de circuitos
paralelos fuera de la tarea. Coexistencia de mendaples y contradictorios.
El bullicio y la charla constante operan como raidanterfieren la
comunicacion. Mensajes de desvalorizacion mutueesados
analégicamente.

Roles estereotipados para la tarea y alta frecaelecioles ajenos a ella e
individuales. P: confusién de rol, oscila en dessfiiog diversos que intentan
el control minimo para seguir con la instrucciélurnos se diferencian:
algunos con roles de tarea y otros con roles iddales.

Grupalidad: surge en agrupaciones espontaneastatss las que las
necesidades de la tarea requiere. Son expresianraatisfaccion y de los
fracasos de la clase, a la vez que contribuyemergedos. No es utilizada a
los fines de la ensefianza y P la vincula al fracaso

Clima: tension por el desencuentro y disconformigleite P y As, expresada
por el no cumplimiento de pautas de orden y deuosibn, con variaciones
ritmicas a lo largo de la clase y desorden ceneadmequefios grupos
diversos. Puede llegar a desborde y a manifesti@violencia, puede
darse un pacto implicito de aceptacion mutua dedadiciones reinantes que
lleva a un cumplimiento formal y minimo de la tarea

Espacio: desordenado, evidencia ruptura de laddgicolar tradicional.
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Tarea: resistida, estereotipada, empobrecida.

Esquema didéctico rigido.

Progresion en la tarea diferencial segun los alsmno

Formas de resistencia: desde los alumnos bull@imanente, desinterés,
incumplimiento de pautas de orden y de trabajta ti material, dilatacion
de los tiempos, sustitucién de la realizacion peakpor la copia, conductas|
fuera de tarea que responden a intereses ajeaatasée, configuraciones e
el grupo de alumnos contraculturales, etc. Desu®Blemas en la propuesta
Perspectiva didactica (desestructuracion, falta de interéslrde dificultad de la tarea
Instrumental inadecuado, nivel de conocimiento de la materiaficiente, problemas en su
relacion con el conocimiento, no prevision de regsly, abandono de la
funcién de conduccioén, dificultad en el monitoreoadtividades, conductas
erréticas.

Evaluacion: diversidad de logros y productos ségsialumnos.
Predominio del producto final como formalidad yaedo de los procesos.
Poca importancia y compromiso adjudicados a latare

Conocimiento como exterioridad, topico.

Pedagogia heteroestructurante.

Oscilacion entre lo racional y lo emocional e inged, donde predomina la
organizacion desde supuestos basicos.

Mentalidad grupal dominante: fuga (de la tareajplgnnos momentos o po
subgrupos pueden darse organizaciones desde @t asapuesto subyacente:
dependencia.

Problemas en el vinculo con la tarea y el conocitojegjue tienden a la
parcializacion.

Perspectiva En alumnos, las relaciones sociales = objeto buanarea = objeto
Psiquica rechazado.
En P, alumnos contradependientes = objeto mal@ndidntes = objeto
bueno.

Ansiedades persecutorias, pueden aparecer lasstordles.

Defensas: la clase es para algunos un lugar deqmidy y de catarsis de lo
gue en otros espacios institucionales debe setotadd. El fracaso en lo
social y lo instrumental permite la manifestaciécdnflictos no
necesariamente generados en la clase.

Fantasmatica de rotura desde P; sentimientos detémpa, desgano,
inoperancia, autodesvalorizacion.
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VII. LA CLASE CONTRA SI MISMA. El conocimiento ausente
Predominio de lo psiquico por carencia de organizacocial e instrumental.

Perspectiva
Social

Falta de autoridad real, ausencia de intenciorsyd#irectividad. Poder
pedagdgico inexistente o bajo. Falta de poder real.

Fracaso en las distintas fuentes de poder.

Relaciones sociales azarosas. Falta de limitesuadres.

Liderazgo: laissez-faire (ni P ni la tarea lideran)

Liderazgos espontaneos de alumnos. Subgruposipados suelen ocupar
los espacios de poder.

Clasificacion y enmarcacion baja.

Control: ausente, azaroso, esporadico, arbitr@e@abandona el ejercicio de
control desde P, el que a veces es retomado paluosos.

Normas: anomia, sin regulaciones para la tareasnintercambios.
Comunicacién: circuitos simultdneos superpuestos.

Cadigos escolares y no escolares. Ruptura delatomedagégico habitual.
Roles: predominio de los individuales.

Grupalidad: su desarrollo queda librado a los jaetgpoder entre alumnog
subgrupos, etc. En contextos institucionales demiia suelen darse
formaciones contraculturales y grupos antagonioodwerte contenido
agresivo.

Clima: tensién, variable, oscilante. Suelen matafes problemas de
violencia que no son contenidos.

Espacio: cadtico, a disposicién de los intercamaiasosos. Responde a ufa

l6gica no racional.

Perspectiva
Instrumental

Ausencia de cumplimiento de la funcién pedagdgica.

Tarea inestructurada, inconsistente. Situaciongseatarea o no tarea
constantes.

No se visualiza organizacion ni esquema didadtatia de propuesta
didactica.

Escasa produccion y diversidad librada a los iddivs.

Descuido en las estructuras de orden e instruccion.

El producto es mera apariencia para la evaluaEidmas de ficcidon
pedagdgica extremas.

Inoperancia de P para la organizacion y la insibacc
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Predominio de lo emocional por sobre lo racional.

Mentalidad grupal predominante: ataque-fuga.

Ansiedades confusionales, indiscriminacion y persgias que la
Perspectiva desorganizacion acentla.

Psiquica Ausencia de relacion con el conocimiento en P Alamnos.

Predominio del eje fantasmatico sobre el instruaient

Sentimientos de frustracién, mecanismos de evitaeigresion, violencia.
Desinterés y ausencia de curiosidad. Vinculo nemgatin el conocimiento
Fantasmatica de rotura, de deformacion.

Fantasmaticas vinculadas al imaginario institudiona

Hemos presentado una descripcion sucinta de camlaleitos siete tipos que conforman la
tipologia realizada. Dentro de cada tipo puedesedeariaciones. Los tipos no son entelequias,
son modos significativos de agrupacion de los datfesidos a las clases que ocupan un lugar
entre los modelos tedricos de mayor nivel de atxstra y los datos empiricos que construimos
a partir de las situaciones de clase observadaalliBe importancia como herramienta para el
conocimiento de la complejidad de las clases y glaaaalisis de las mismas que cada docente y
0 especialista pueda realizar acerca de su pro@@iga. La tipologia ha sido validada con la
metodologia antes expuesta, pero también por kuttara especialistas y a docentes del pais y
del extranjerd.

En el conjunto de la produccién de conocimientacacdel campo de lo grupal llevada a cabo

por el equipo, las clases escolares se han most@do un material posible de ser tratado

desde la construccion de una tipologia. Las reigaldes que permiten hacerlo se asocian a la
fuerza de lo instituido desde lo socio-histéricalgsde la organizacion del sistema escolar,
creando una base comun de practicas escolareseatm de la enorme diversidad hallada en

las 250 clases incluidas.
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